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Resumo: O presente artigo tem como objetivo fazer uma pesquisa sucinta acerca da
aprendizagem significativa de Ausubel e Novak e do uso do mapeamento conceitual
como ferramenta til para diversos fins, principalmente como forma de andlise de
conhecimentos prévios e pos-periodo de ensino ou estudo. A pesquisa também explana
uma proposta para o uso de mapas conceituais no ensino de moda.
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Abstract: This article aims to make a brief research about the meaningful learning of
Ausubel and Novak and the use of concept mapping as a useful tool for several
purposes, mainly as a form of analysis of previous knowledge and post-teaching or
study period. The research also explores a proposal for the use of conceptual maps in
fashion teaching.
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Introducéo

Entende-se que as criancas jovens (pré-escolares) sdo mais facilmente
adeptas ao aprendizado significativo, mas ao entrar na escola formal, esse padrédo
de aprendizado acaba sendo modificado pela énfase na memoriza¢cdo mecanica e
na lembranca textual de testes, o que culmina na aprendizagem mecénica. Da
mesma forma, isso acontece no ensino superior, no qual os alunos obtém altas
médias por memorizacdo, 0 que faz com que, infelizmente, a maior parte desse
conhecimento memorizado, posteriormente se torne irrecuperavel e mesmo que
seja lembrado, raramente o aluno consegue utiliza-lo em novos contextos (NOVAK,
2010).

Novak (2010) salienta que muito do aprendizado escolar envolve a
memorizagdo sem integragdo cuidadosa de novos significados entre conceitos e
proposi¢des nas estruturas de conhecimento dos alunos, porém, essa aquisicao
arbitraria de conhecimento € encorajada pelas diversas praticas de avaliagdo
precarias, assim como as estratégias de instrucdo, nas quais o professor
recompensa respostas rapidas a perguntas que possuem pouca ou nenhuma
relevancia para experiéncias ou significados aos alunos. Com base nisto, o autor
diz que é necessério buscar essa aquisicao de estruturas conceituais significativas,
por mais que isso seja bem complexo - por ser um evento idiossincratico -, devido
a isso, salienta-se que existe o desafio em auxiliar os professores, para que
possam amparar 0s alunos na construcao e reconstrucao de suas estruturas, seja
direta, indiretamente ou a partir da utilizacdo de estratégias instrucionais (NOVAK,
2010).
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A partir disto, e as diversas mudancas na sociedade e nos individuos
em geral, percebe-se a necessidade de mudancas no ambito da educacéo, da
aprendizagem e dos meétodos de ensino, por mais que diversas teorias
potentes ja existam. O campo da Moda, relativamente novo se comparado a
area da educacdo, também é propicio ao uso de diferentes metodologias
eficientes. Logo, o presente artigo tem como objetivo fazer uma pesquisa
sucinta acerca da aprendizagem significativa de Ausubel e Novak e do uso do
mapeamento conceitual como ferramenta util para diversos fins, principalmente
como forma de analise de conhecimentos prévios e pdés-periodo de ensino ou
estudo. A pesquisa também explana uma proposta para o uso de mapas
conceituais no ensino de moda.

A técnica de mapeamento conceitual, por exemplo, € util para diversos
objetivos, o principal deles é sua capacidade de elucidar a estrutura de
conhecimento dos individuos, pois o mapa conceitual explicita realmente o que o
aluno sabe a partir das proposicOes (relagbes entre os conceitos), que s&o
conexdes ja estabelecidas na estrutura cognitiva do sujeito (NOVAK,2010), logo, a
partir dele é possivel avaliar se houve aprendizagem superficial (por memorizacéo,
por exemplo), aprendizagem significativa (ou profunda) ou ndo aprendizagem
(HAY, 2007), e também demonstra as estruturas de conhecimento individuais em
diferentes fases do processo de aprendizagem, além de distinguir estruturas de
conhecimento de especialistas e novatos em determinado assunto (NOVAK, 2010).

Vale salientar, que o uso dos mapas conceituais € muito comum nas

disciplinas relacionadas a quimica, fisica e as ciéncias da natureza em geral, no
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ensino de moda especificamente, a ferramenta € pouco usada em sala de aula e

pouco estudada em pesquisas académicas.

Aprendizagem Significativa

A teoria da aprendizagem significativa de Ausubel faz parte da filosofia
cognitivista, que se baseia na atribuicdo de significados, na compreensao, no
armazenamento e uso da informacédo envolvida na cognigéo. A cognicdo se da por
construcdo, logo, pode-se considerar que a teoria de Ausubel faz parte do
construtivismo (MOREIRA, 1999). Para Ausubel, aprendizagem significa integracéo
e organizacdo do conteudo ou do material (Qque deve ser potencialmente
significativo) na estrutura cognitiva. E aprendizagem significativa envolve a
aquisicao de novos significados (AUSUBEL, 2000).

A aprendizagem significativa foi aprimorada posteriormente por Joseph
Novak, assimilando o humanismo a esta teoria, no qual, subjaz a integracéo
construtiva do pensamento, sentimento e atuacdo, conduzindo para o
‘empoderamento” humano, ou seja, para o0 autor a educagdo envolve
pensamentos, sentimentos e acdes (NOVAK, 2010). Além disso, integra a
ferramenta do mapeamento conceitual como forma de auxiliar na avaliagdo e na
busca pela aprendizagem significativa. Logo, a aprendizagem significativa como
um todo, é consequéncia das pesquisas dos dois autores.

Para Ausubel (2000), existem dois tipos de aprendizado: o mecéanico, onde
0 novo conhecimento é arbitrariamente incorporado na estrutura cognitiva (ou, na

memodria de longo prazo), neste caso a nova informacao nao interage e nem se

PUCPR

GRUPO MARISTA

ASSOCIACAD BRASILEIRA DE
ESTUDOS E PESQUISAS EM MODA



DE 01A 06 DE SETEMBRO

coLoavlo
DE MODA

14° Coloquio de Moda - 11° Edigao Internacional
13° Forum das Escolas Dorotéia Baduy Pires
5° Congresso Brasileiro de Iniciacao Cientifica em Design e Moda

associa com 0s conceitos ja existentes na estrutura de conhecimento do individuo,
como exemplo desta aprendizagem mecanica, temos a tabuada, ou formulas, por
exemplo, no qual os alunos apenas decoram aquele conteddo, sem gerar nenhum
significado ou associagdo com outros conceitos. Vale salientar, que a
aprendizagem mecanica nao é de um todo problematica, pois quando o individuo
se encontra em uma area extremamente fora de seu contexto, sua Unica opgao de
aprendizado sera a mecanica, jA que ele ndo possui conceitos na estrutura
cognitiva que possam servir de ancoradouro, e este método automatico sera
necessario para criar estes conceitos na estrutura cognitiva, € mesmo que pouco
elaborados, posteriormente poderdo ser capazes de ancorar novos
conhecimentos, faciltando uma possivel aprendizagem significativa. E o
aprendizado significativo, em que o aluno escolhe conscientemente integrar o novo
conhecimento aos conhecimentos que ja estdo presentes na estrutura cognitiva.
Esta estrutura cognitiva € composta por uma hierarquia conceitual, no qual existem
conceitos mais gerais e inclusivos que servem de arcabouco para outros conceitos
mais especificos, gerando uma rede de significados entre os conceitos. ‘Estrutura
cognitiva significa, portanto, uma estrutura hierarquica de conceitos que s&o
representacdes de experiéncias sensoriais do individuo’ (MOREIRA, 1999, p.153).
Hay (2007) ainda acrescenta o conceito de ndo aprendizagem, em que ndo é
agregado absolutamente nada na estrutura cognitiva.

A ocorréncia mais importante para que essa aprendizagem significativa
seja eficiente sdo os conhecimentos prévios dos alunos, no qual, o professor deve
saber identifica-los para criar um cronograma de aulas e ensinamentos de acordo

com estes conhecimentos, pois s6 assim, a partir destes conceitos disponiveis e
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claros que estdo previamente instalados na estrutura cognitiva que podem servir
como ponto de ancoragem para novos conteudos, visando gerar significado
(AUSUBEL, 2000; NOVAK, 2010; NOVAK; CANAS, 2010).

Porém, para que esse novo material seja agregado aos conhecimentos
prévios, ele deve ser potencialmente significativo, sensato e ndo aleatério para
estes alunos, este contetdo deve ter significados e deve ter relacdes com o que o
aluno ja sabe, pois apenas desta forma o aprendiz podera ancorar estas novas
informages. Por isso a grande necessidade do entendimento e da avaliacdo dos
conhecimentos prévios e como a estrutura de conhecimento do aluno esta. Além
disto, para que a aprendizagem significativa seja eficaz, € necesséario que o
aprendiz tenha disposicao e intencédo de aprender significativamente, pois se sua
intencdo for apenas de memorizacéo, todo o processo da aprendizagem e seu
resultado sera mecanico (AUSUBEL, 2000; NOVAK, 2010; NOVAK; CANAS,
2010).

Portanto, para que a aprendizagem significativa seja eficaz, fazem
necessarios trés requerimentos: Conhecimentos prévios (o0 aluno deve conhecer
algumas informagdes para serem relacionadas as novas informagdes), Material
potencialmente significativo (0 conhecimento que sera aprendido deve ser
relaevante para outros conhecimentos e deve conter conceitos e proposi¢coes
significativas), e por fim, a escolha por parte do aluno para aprender de forma
significativa (NOVAK, 2010; NOVAK; CANAS, 2010).

Porém, é necessario enfatizar que aprendizagem significativa ndo é

correspondente a aprendizagem correta, ja que o aluno pode dar significados a
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7

relacbes entre conceitos que para ele € significativo, mesmo que determinada

relacdo seja contextualmente errbnea.

Figura 1: Mapa conceitual sobre a aprendizagem significativa.

Pergunta focal: O que é a aprendizagem significativa?
Autor: Jéssica Rosa
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Fonte: Feito pela autora, 2018.

Ausubel (2000, p.7), salienta que para fomentar a aprendizagem
significativa € necessario que as técnicas de ensino também sejam eficientes, para
isto 0 autor lista algumas das caracteristicas de praticas de ensino mal-sucedidas
como, por exemplo, a apresentacdo de fatos ndo relacionados, sem qualquer
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organizacao de principios explicativos; a falha na integracao entre novos materiais
e tarefas com materiais apresentados anteriormente; uso de procedimentos de
avaliacdo que apenas medem a capacidade de reconhecer fatos discretos ou de
reproduzir ideias nas mesmas palavras ou no contexto idéntico ao originalmente
exposto. Ou seja, os professores devem empregar principios programaticos
adequados, com uma sequéncia ordenada dos temas e assuntos que serdo
abordados, construindo uma ldgica organizada, e, além disto, maximizando
apropriadamente os efeitos positivos de variaveis de estruturas cognitivas
(AUSUBEL, 2000).

Mapeamento conceitual

O mapeamento conceitual foi desenvolvido em 1972 pelo grupo de
pesquisa em que Novak faz parte, e € uma forma de externalizar conceitos e
proposicdes presentes nas estruturas de conhecimento do individuo (NOVAK;
GOWIN, 1984), no qual, busca representar relacdes significativas entre
conceitos, na forma de proposi¢des. Muito se confunde mapas conceituais com
outras ferramentas graficas, como mapas mentais, mas na realidade as duas
ferramentas sdo muito distintas, pois, 0s mapas conceituais contém conceitos e
proposicées que sdo dois ou mais conceitos que sao ligados por um termo de
ligacdo, que normalmente é um verbo, por exemplo, a proposi¢do: moda
representa a sociedade, no qual “moda” e “sociedade” sdo conceitos unidos
pelo termo de ligagdo “representa a”. Além disto, o mapa conceitual visa

sempre responder a uma pergunta focal.
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Figura 2: Mapa conceitual sobre a organizacdo dos mapas conceituais.

Pergunta Focal: Qual a organizagdo dos Mapas Conceituais?
Autor(a): Jéssica Rosa
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Fonte: Feito pela autora, 2018.
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[
V ~
TERMO DE LIGACAO

Como a aprendizagem significativa se desenvolve mais facilmente
guando conceitos ou significados conceituais séo incluidos a outros conceitos
mais amplos, os mapas conceituais devem seguir a mesma linha de raciocinio,
no qual, devem ser hierarquicos, com conceitos mais gerais e mais inclusivos
no topo, e com conceitos progressivamente mais especificos e menos
inclusivos dispostos abaixo (NOVAK; GOWIN, 1984).
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Além disto, o mapeamento conceitual € uma atividade criativa e que
pode ajudar a estimular a criatividade, pois durante o desenvolvimento do
mapa conceitual, novas relacdes entre conceitos sdo desenvolvidas, mesmo se
estes ndo forem previamente reconhecidos e relacionados, surgindo assim
novos significados que ndo eram visiveis antes de desenvolver o mapa
(NOVAK; GOWIN, 1984), além do estimulo da criatividade, o mapeamento
conceitual pode expandir a aprendizagem colaborativa que é de grande
importancia na sala de aula pdés-industrial e pode auxiliar na aprendizagem
significativa, como pode ser visto no trabalho dos autores Correia e Infante-
Malachias (2009).

Proposta do uso de mapas conceituais no ensino de moda

Para utilizar os mapas conceituais no ensino, temos como proposta o
artigo de Hay (2007) que utiliza do conhecimento prévio e da integracao de
novos conhecimentos com o0s antigos, como critério para a definicdo de
aprendizagem profunda ou a aprendizagem significativa de Novak (2010), além
de demonstrar os demais tipos de aprendizagem como a superficial ou a ndo
aprendizagem.

No ensino de Moda, pode-se utilizar do mesmo modelo de aplicacao de
mapas conceituais de Hay (2007), e, visto que os conhecimentos prévios sao
indispensaveis para a ocorréncia da aprendizagem significativa, € necessaria
entdo sua primeira aplicacdo de mapas conceituais ja na primeira aula, antes

de qualquer intervencdo de ensino. Logo, 0s mapas conceituais servem como
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ferramenta util para determinado feito, porém, vale salientar que antes de
solicitar um mapa conceitual aos alunos é necessario explicar a ferramenta,
seu uso e principalmente como criar proposicdées com termos de ligacdo e
conceitos. O aluno deve saber desenvolver corretamente um mapa conceitual,
pois caso nao o saiba, a estrutura de conhecimento do individuo ndo sera
demonstrada fielmente.

Indica-se também o software CmapTools para o desenvolvimento dos
mapas conceituais, ja que é de facil interface e mobilidade. O artigo de Novak e
Canas (2007) “A teoria subjacente aos mapas conceituais e como elabora-los e
usa-los” explana a larga variedade do software CmapTools. Caso ndo seja
possivel o uso do software, o procedimento pode ser desenvolvido com 0 uso
de post-its, ou em folhas comuns por exemplo.

Depois do treinamento, os alunos estardo com maior facilidade para
desenvolver o mapeamento. Logo, a aplicacdo do primeiro mapa conceitual
deve ser solicitada antes da exposicdo sobre o contetdo das aulas e
posteriormente ao treinamento em mapeamento conceitual.

Uma boa forma para guiar os alunos é solicitar os mapas conceituais
com uma pergunta focal. Como no ensino de Moda, muitos alunos ingressam
com visdes equivocadas sobre o conceito Moda, € interessante questionar: O
gue é Moda?. Além disso, solicitar um nimero minimo e maximo de conceitos,
por exemplo: minimo de 10 conceitos, maximo de 15 conceitos, também pode
auxiliar os alunos para que ndo existam muitas discrepancias entre diferentes
mapas conceituais. O tempo para o desenvolvimento da tarefa também & muito

importante, indica-se no minimo 60 minutos para seu desenvolvimento.
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Depois de ter os mapas conceituais de antes e apds a intervencéo de
ensino, o professor podera fazer uma avaliagdo de como foi o aprendizado dos
alunos, para isto Hay (2007) explana alguns critérios para identificar cada tipo
de aprendizado avaliado em seu estudo e que também podem auxiliar o
professor de Moda:

e Aprendizado Profundo ou significativo

A estrutura geral de conhecimento do segundo mapa é uma melhoria
significativa em relagdo ao primeiro mapa desenvolvido, como melhor
organizacdo, maiores ligacdes e exposicdes mais ricas de significados. O
segundo mapa deve mostrar os conceitos recém-aprendidos (que nao foram
incluidos no primeiro) e os conceitos originais (conhecimento prévio), além
disso, o segundo mapa deve mostrar ligacdes significativas entre estes
conhecimentos (HAY, 2007).

e Aprendizado de superficie ou superficial

A estrutura geral de conhecimento do segundo mapa nao possui
melhorias significativas em relacdo ao primeiro, seja em termos de riqueza
estrutural (ligacdes entre conceitos) ou de poder explicativo (significados). O
segundo mapa deve demonstrar muitos conceitos significativos recém-
aprendidos, mas estes novos conceitos ndo sao integrados coerentemente e
significativamente com conceitos do primeiro mapa, que apenas continha o
conhecimento prévio, logo, a ligagdo conceitual do mapa como um todo ndo
serd aumentada (HAY, 2007).

GRUPO MARISTA

ASSOCIACAD BRASILEIRA DE
ESTUDOS E PESQUISAS EM MODA



DE 01A 06 DE SETEMBRO

coLoaulo
DE MODA

14° Coloquio de Moda - 11° Edigao Internacional
13° Forum das Escolas Dorotéia Baduy Pires
5° Congresso Brasileiro de Iniciacao Cientifica em Design e Moda

e Nao- Aprendizado
A estrutura geral de conhecimento do segundo mapa deve apresentar a
persisténcia do conhecimento prévio do primeiro mapa. O segundo mapa nao
deve demonstrar uma reorganizacao significativa de estruturas conceituais ou
relagdes entre conceitos, assim como havera a auséncia de conceitos recém-
introduzidos (HAY, 2007).

Consideragdes Finais

A ferramenta de mapeamento conceitual € muito Gtil, como método de
aprendizagem e ensino, como instrumento de pesquisa, e principalmente como
forma de avaliacéo, pois a ferramenta tem a capacidade de demonstrar a estrutura
de conhecimento prévio dos alunos acerca de determinado assunto, e, além disto,
avaliar se houveram mudancas nessas estruturas cognitivas com a intervencao de
ensino ou estudo. Visto que existem poucas pesquisas e aplicagcdes da ferramenta
na area e no ensino de moda, o presente artigo elucidou a importancia do
mapeamento conceitual dos autores Novak e Ausubel como forma de identificar se
a aprendizagem foi significativa ou ndo, e para o ensino de moda, o0 artigo trouxe a
proposta utilizada pelo autor Hay, que explana os critérios utilizados na avaliagao
dos mapas conceituais em seu estudo, que podem ser seguidos por professores
de moda. Para estudos futuros ha a necessidade de relatos de experiéncia, da

aplicacéo da ferramenta em disciplinas do curso de moda.
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